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RESUMO

Alguns contetdos da disciplina de Biologia sdo mais distantes ou vistos com desestima
pelos alunos. O ensino da Anatomia Vegetal apresenta algumas dificuldades que comprometem
na compreensdo geral da disciplina. Este trabalho surge com o objetivo de investigar dentre 0s
alunos de bacharelado e licenciatura do curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal
da Paraiba, Campus I, como o conteudo de anatomia vegetal é tratado no ensino basico e como
esse aprendizado reflete no seu conhecimento ao chegar na graduacéo. O trabalho orientou-se na
perspectiva da pesquisa qualitativa. Os dados foram coletados através de questionario, durante o
periodo de 2016.2 a 2017.2. Do total, 87 cursava o bacharelado e 93 a licenciatura. Em relagéo a
rede de ensino médio, 45,5% cursaram em escolas particulares e 54,5% em escolas publicas, e
apenas um destes alunos estudou em escola filantropica. Ao questionar se os alunos tinham
estudado Anatomia Vegetal no Ensino Médio, 57% afirmaram que sim, e 43% afirmou o
contrario. Quando questionados sobre sua compreensdo sobre anatomia vegetal, a maioria
indicou uma resposta que destacava mais aspectos morfoldgicos do que celulares. Visando
averiguar os conhecimentos sobre célula vegetal, solicitou-se duas caracteristicas da mesma,
sendo parede celular a mais indicada (57%). Solicitou-se que os alunos marcassem os tecidos
conhecidos, e 0 mais indicado foi Paréngquima (66%). Ao questionar sobre o conhecimento de
algum ramo dentro da Anatomia Vegetal, e, em caso de resposta positiva, indicar este ramo, foi
observado que foram citadas algumas areas que nao contemplam a Anatomia Vegetal.
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INTRODUCAO

A Biologia é uma area da ciéncia que corresponde, no significado literal da palavra, ao
estudo da vida. Portanto, os conhecimentos resultantes dessa ciéncia ndo sao estaticos, mas sim
reflexo do dinamismo de sistemas vivos. Na grande maioria das vezes, é exatamente esse
dinamismo, pulsante e atrativo, que motiva o estudo dessa ciéncia. Contudo, parece haver uma
contradicdo entre o que realmente move 0s que se debrucam nessa area, € 0 que chega as salas
de aula para ser ensinado aos alunos da educagdo basica. Fernandes (1998) ja afirmava em seu
trabalho que ha uma ideia entre os discentes, para contetdos bioldgicos, de que estes sdo
carregados de extensas homenclaturas, ciclos, tabelas e outros a serem decorados.

Uma sala de aula é geralmente reconhecida por seu carater espacial, contudo, sua forma
de ocupacdo cria sua especificidade. As atividades desenvolvidas em seu interior a distinguem
de outros espacos, inclusive pela possibilidade de extrapolar os limites fisicos, e ocupar diversos
lugares possiveis em que a viabilidade destas atividades e seus objetivos sejam garantidos
(NOVELLLI, 1997). A sala de aula é, portanto, nesse aspecto, com seus sujeitos envolvidos, uma
instigadora de possibilidades. Nela, permite-se construir conhecimentos e viabilizar a diferenca
de métodos para se alcancar este fim.

De maneira geral, as estratégias de ensino tém sido conduzidas de forma dicotomizada,
tendo, por um lado, a abordagem tradicional, que viciosamente ainda se mantém presente na
realidade escolar, caracterizado por atribuir ao ensino um carater cumulativo, onde compete ao
aluno memorizar definicbes apresentados pelo professor, que é considerado o detentor do
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conhecimento (LEAO, 1999). O foco desta abordagem é a transmisséo dos contetidos. Por outro
lado, a abordagem construtivista considera que o conhecimento se constitui na interacdo entre o
individuo com o meio fisico e social (BECKER, 1993), criando condi¢des para que o aluno
construa saberes.

Com um corpo discente cada vez mais exigente em relacdo aos objetivos do
aprendizado e dos conteldos ensinados, € necessario que o professor mostre efetivamente a
pertinéncia da compreensdo dos contelidos biolégicos. Fourez (2003) afirma que nao se trata de
limitar-se no mundo do aluno, mas sim de conduzir um ensino de ciéncias e de tecnologias que
se articule, expanda, e consiga analisar este mundo. Para tanto, a abordagem construtivista
responde de maneira satisfatdria esta demanda.

Alguns contetdos da disciplina de Biologia sdo mais distantes ou vistos com desestima
pelos alunos. Dentre eles, podemos destacar a Botanica. Apesar desta ciéncia ter sido objetivo
de muita estima, por representar elegancia e bom gosto alguns séculos atras (SALATINO;
BUCKERIDGE, 2016), atualmente, principalmente em sala de aula, foi relegada a um papel de
mero figurante no cenério bioldgico, sendo referenciadas como seres estaticos e apaticos.
Diversas podem ser as causas para este problema, mas é necessario que 0 processo de ensino
aprendizagem seja conduzido de forma tal, que esteredtipos como estes possam ser superados.

A Anatomia Vegetal é uma disciplina com grande vocabulario o que, muitas vezes,
desestimula os alunos, levando-os a outras alternativas de aprendizagem. O ensino da Anatomia
Vegetal apresenta algumas dificuldades que comprometem na compreensdo geral da disciplina.
Dentre elas, podemos destacar a memorizac¢do. De acordo com Ceccantini (2006):

[...] em alguns cursos de Anatomia Vegetal, a énfase tem sido a memorizagéo
de nomes de estruturas, em detrimento da compreenséo espacial das mesmas,
o0 que frustra os alunos e pouco contribui para seu conhecimento.

Melo et al. (2012), em seu trabalho sobre aprendizagem de boténica no ensino
fundamental, aponta que as principais dificuldades indicadas pelos alunos para a aprendizagem
desta ciéncia referem-se a linguagem dificil com que se apresenta tal contetdo, auséncia de
aulas praticas e a falta de vinculo com a realidade. Os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio afirmam que para o ensino de Biologia ndo é possivel tratar de todo o
conhecimento bioldgico produzido, mas que é importante contextualiza-los apontando como,
porque e a época em que foram produzidos, evitando referir-se a histéria da Biologia como um
movimento linear (BRASIL, 2000).

Vale porém, lembrar que a contextualizacdo do ensino, seja da biologia ou qualquer
outra &rea, pode e dever ser feita, com base nos conhecimentos prévios dos alunos e saberes
académicos e escolares. Somente assim, podemos formar pessoas que possam ser realizar como
cidadaos e profissionais.

Com o intuito de interromper o prosseguimento de conteddos ministrados de forma
alheia ao cotidiano do aluno, é necessario que o professor permeie na busca por um novo
método que ndo s6 sensibilize o aluno para o mundo natural, mas que, concomitantemente,
estimule no aluno o questionamento, a vontade de aprender, o pensamento sobre e a
participacdo na propria aprendizagem (FERNANDES, 1998), atrelado ajustamento & definigdo
cientifica dos conceitos. “N&o ha possibilidade de melhorar 0 que se faz se ndo houver a davida
sobre o que se faz” (NOVELLLI, p. 46, 1997).

A partir do exposto, este trabalho surge com o objetivo de investigar dentre os alunos do
curso de Ciéncias Biologicas da Universidade Federal da Paraiba, Campus I, como o ensino de
botanica, mais precisamente o contelido de anatomia vegetal, é tratado no ensino basico e como
esse aprendizado reflete no seu conhecimento ao chegar na graduacéo.
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METODOLOGIA

O trabalho orientou-se na perspectiva da pesquisa qualitativa que considera o objeto de
estudo sob a Otica desenvolvimental do individuo, e no contexto dentro do qual 0 mesmo se
formou, além de ter a contextualidade como guia na andlise e interpretacdo dos dados
(GUNTHER, 2006).

Através de questionario constituido por uma série de perguntas que devem ser
respondidas por escrito e sem a presenca do pesquisador (MARCONI; LAKATOS, 2003), os
dados foram coletados durante o periodo de 2016.2, 2017.1 e 2017.2 com alunos do curso de
Ciéncias Biologicas das modalidades de Licenciatura e Bacharelado da Universidade Federal da
Paraiba, campus 1.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Participaram da pesquisa, 180 alunos, sendo 87 do bacharelado e 93 da licenciatura. Em
relacdo a rede de ensino médio, 45,5% cursaram o ensino médio em escolas particulares e
54,5% em escolas publicas, e apenas um destes alunos estudou em escola filantrépica.

Ao questionar se os alunos tinham estudado Anatomia Vegetal no Ensino Médio, 57%
afirmaram que sim, e 43% afirmou ndo ter estudado esse contetdo. O descuido com o ensino de
botéanica, seja no ensino fundamental ou no ensino médio, ocorre muito frequentemente pelo
medo e/ou inseguranca do docente em ministrar determinado conteudo, justificado
principalmente, segundo Arrais, Sousa e Marsua (2014), por conta da dificuldade em elaborar
atividades que despertem o interesse do aluno. Além disso, Paganotti e Dickman (2011)
afirmam sobre a necessidade de se ter intimidade com a matéria a ser ensinada, caso contrario, o
processo de ensino acaba resumindo-se a uma atividade memoristica sem muito sentido.

Quando questionados sobre sua compreensao sobre anatomia vegetal, a maioria indicou
uma resposta que destacava mais aspectos morfolégicos do que celulares (Quadro 1). Este
resultado pode ter sido motivado pela falta de equipamentos que auxiliem nas atividades de
ensino e que ajudem na motivagdo dos alunos (SANTOS; NETO, 2016). A maioria das escolas
ndo contam com equipamentos que contribuam para a pratica do ensino dos contetdos de
biologia como os microscopios, comprometendo, portanto, o aprendizado de tematicas que
envolvam o estudo das células.

De acordo com Ronqui, Souza e Freitas (2009), as aulas praticas possuem a funcéo de
estimular a curiosidade cientifica, envolver os alunos em investigacdes cientificas, desenvolver
a capacidade de resolver problemas, compreender conceitos basicos e desenvolver habilidades
de modo a permitir que os alunos tenham contato direto com fenémenos, manipulando os
materiais e equipamentos e observando organismos. Além disso, de acordo com 0 mesmo autor,
as aulas préaticas constituem um excelente campo que incentiva a discussdo entre os alunos,
devendo o professor, portanto, aproveitar para coordenar as falas dos mesmos e converté-las
para subsidio na construgdo de conhecimento.

Vale salientar que as condic¢des de trabalho imposta aos professores da rede publica de
ensino brasileira dificultam a realizacdo de atividades préaticas visto que a maioria das escolas
ndo possuem espaco, equipamentos, materiais e/ou laboratérios adequados para tal. Além disso,
a baixa remuneracdo para o docente, além de desestimular, reflete nas mdltiplas jornadas de
trabalho o que dificulta no planejamento das aulas, sejam elas expositivas, dialogadas ou
praticas. Sendo assim, o suporte institucional e governamental é essencial no desenvolvimento
de aulas que priorizem o processo de ensino-aprendizagem (NETO et al., 2013).

Mesmo que a escola ndo disponha de estrutura fisica, ou equipamentos necessarios para
o desenvolvimento da atividade prética, é preciso ressaltar que atividades desta natureza ndo sao
sindbnimos de aulas mirabolantes, que necessitam de recursos inalcangdveis com necessidade de
alto suporte técnico, pelo contrario, podem ser desenvolvidas com material de baixo custo e
acessivel. Muitas vezes o0 que ocorre € que as aulas praticas acrescentam muito mais
dificuldades ao professor do que resolvem adversidades da aprendizagem (RABONI, 2002).
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Quadro 1. Analise de contetdo referente a compreensdo da Anatomia Vegetal fornecida pelos
graduandos de Ciéncias Biol6gicas da UFPB, campus I.

Categoria Exemplo FA. [ FR. (%)

Morfoanatomia “Estudo dos componentes da planta. O estudo 57 32
aprofundado das suas partes internas e externas.”
Morfologia “E 0 estudo morfoldgico das plantas e suas estruturas.” 43 24
Fisiologia “Compreendimento das funcdes vitais das plantas.” 7 3,8
Outro “O reconhecimento das formas particulares de cada 65 36
espécie vegetal.”

N&o Respondeu 8 4,2
TOTAL 180 100

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.
F.A. = frequéncia absoluta; F.R. = frequéncia relativa

Visando a averiguar os conhecimentos basicos dos discentes sobre célula vegetal,
solicitou-se duas caracteristicas da célula vegetal. Dentre as caracteristicas, parede celular foi a
mais indicada (57%), seguida de cloroplastos (49%) vacutolo (7%) e plastidio (1%), como pode
ser visto no Grafico 1.

Para a interpretagdo das respostas, tomou-se por base a informacdo contida no livro-
texto, referéncia para o estudo da Anatomia Vegetal, que afirma “Sdo consideradas
caracteristicas tipicas da célula vegetal: a parede celular, os vacuolos e os plastidios” (KRAUS,

et al, 2006).
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Grafico 1. Frequéncia (%) de respostas dos alunos sobre as caracteristicas da célula vegetal.
Fonte: Dados da pesquisa, 2018.
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Em outra questdo solicitamos que os alunos marcassem os tecidos conhecidos por eles e
os mais indicados foram Parénquima, Endoderme e Exoderme, como pode ser observado no
Gréfico 2.
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Gréfico 2. Frequéncia de respostas dos alunos sobre os tecidos vegetais conhecidos por eles.
Fonte: Dados da pesquisa, 2018.

Santos; Monteiro (2012) em seu trabalho investigativo sobre aplicacdo do modelo do
conhecimento das ciéncias para o ensino da célula, com dois professores da educacdo basica
identifica que diversos tipos de conhecimentos profissionais podem ser diagnosticados nos
professores. O conhecimento comum do conteido e o conhecimento especializado do contetdo.
O primeiro faz referéncia ao dominio do conteddo oriundo de determinado grau de
escolarizacdo, ja o segundo refere-se a conhecimentos especificos do exercicio da profissdo
docente, que permitem a condugdo adequada das atividades de ensino aprendizagem. Estas
informacGes colaboram com o presente trabalho quando evidenciam que diversas dimensdes
podem ser exploradas no processo de ensino.

Observou-se nas respostas dos alunos, anteriormente mencionadas, referentes as
caracteristicas da célula vegetal e tecidos vegetais conhecidos por eles, uma caréncia de
conhecimentos. Apesar de a botanica ser matéria prima em varias produ¢des humanas, além dos
incontaveis servicos ecossistémicos de base, a Botanica ndo é explorada de maneira satisfatdria
no ensino basico, acarretando, portanto, na defasagem de conhecimentos (LIMA et al, 2014).
Sendo assim, ndo é necessario apenas que o professor desenvolva habilidades pedagdgicas
referentes a qualidade da transposi¢do didatica dos contetdos, mas sim, em soma, articular estes
com a aprendizagem necessaria dos conteudos botanicos cientificos.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2000) indicam
gue o ensino de Biologia deve conduzir o aluno ao desenvolvimento de competéncias que
permitam com que o mesmo lide com informacGes, compreenda, elabore e refute-as, se
necessario, permitindo compreender o mundo e agir sobre ele de forma autdbnoma, fazendo uso
dos conhecimentos adquiridos da Biologia e da tecnologia.

A pergunta seguinte questionava se o aluno tinha conhecimento de algum ramo dentro
da Anatomia Vegetal, e pedia para gue, em caso de resposta positiva, 0 mesmo indicasse qual
era este ramo, como mostra 0 Quadro 2. Foi observado que houve um equivoco nas respostas de
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alguns alunos, visto que foram citadas algumas areas que ndo contemplam a Anatomia Vegetal
como Microbiologia Vegetal. Isso evidencia que o ensino de bot&nica no ensino basico ainda
sofre com a abordagem fragmentada dos contetudos de modo que ndo ocorre a correlagdo entre
as areas dentro da Boténica. Além disso, essa fragmentacdo e falta de conex@o entre o0s
conteudos, sejam eles da Botanica ou ndo, geram desestimulo e até rejeicdo por parte dos alunos
como foi observado por Gerhard e Rocha-Filho (2012):

“No entanto, as disciplinas escolares sdo ensinadas, em geral, de forma
absolutamente independente, naquilo que chamamos de disciplinaridade
feroz. Essa dindmica atua como fator agravante do repldio as disciplinas
cientificas, ja que os alunos ndo sdo levados a perceber as ligagGes existentes
entre os diferentes conteddos, ou entre estes e as questdes dos seus
cotidianos, contribuindo para o incremento do desinteresse pelos estudos.”

Quadro 2. Analise das respostas fornecidas pelos graduandos de Ciéncias Bioldgicas da UFPB
- campus |, ao questionamento “Vocé conhece algum ramo da anatomia vegetal? Se sim,
quais?”

F.A. F.R. EXEMPLO
SIM 18 10% "histologia vegetal"; "o ramo do estudo dos frutos™; "anatomia
da madeira"; "microbiologia vegetal; "anatomia do lenho".
NAO 162 90% X
TOTAL 180 100%

Fonte: Dados da pesquisa, 2018
F.A. = frequéncia absoluta; F.R. = frequéncia relativa.

CONCLUSAO

Os alunos de Ciéncias Bioldgicas do campus | da UFPB associam o conteido da
Anatomia Vegetal com a descrigdo morfoldgica ou fisioldgica dos 6rgdos vegetais, afastando-se
do que realmente € o seu objeto de estudo, as células e tecidos vegetais. Apesar de mais da
metade afirmar ter visto este tema no ensino medio, as respostas ndo indicam essa efetividade.
Este resultado provavelmente pode justificar-se pela falta de equipamentos apropriados como o
microscopio nas escolas, dificultando, portanto, o entendimento do carater celular deste
conteudo. Contudo, este ndo deve ser motivo para a auséncia de aulas praticas, o professor pode
adequar-se a realidade da escola e buscar materiais de baixo custo e acessiveis para serem
utilizados em sala.

Uma parte consideravel dos alunos ndo viu o conteldo de Anatomia Vegetal no ensino
médio, evidenciando a negligéncia por parte dos professores no ensino dos contetidos botanicos.
Este comportamento pode ser reflexo da falta de afinidade do docente com este assunto e, por
conseguinte, inseguranca em ministrar o tema. Além disso, essa displicéncia compromete
também o aprendizado de contetidos botanicos cientificos que sdo extremamente (teis para o
desenvolvimento da consciéncia ecoldgica dos alunos, para 0s servigos biossistémicos
oferecidos pelas plantas.
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